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Cosi la politica I'ha abbandonata

LA GRANDE CRISI
DELLA SCUOLA

di Emesto Galli della Loggia

uali sono le ragioni profonde
della crisi radicale che in Italia ha
colpito l'istruzione, la sua
organizzazione e si direbbe la

.. stessa dimensione educativa? Le
opinioni differiscono parecchio ma per
capire davvero credo sia necessario fare cio
che solitamente non si fa: riprendere il
discorso dall'inizio, riandare alla storia.

La scuola che noi conosciamo, la scuola
pubblica (una qualifica, va sottolineato, che
significa non solo aperta a tutti, ma anche
volta a un fine collettivo, a un interesse

pubblico, appunto) non nasce da una
‘decisione di tipo culturale o educativo. Nasce
da una decisione politica. Quando cioé nel
corso del XIX secolo, persottrarre la
formazione dei giovani all'egemonia fin i
esercitata dalla religione egn particolare
dalla Chiesa cattolica, le élite politiche
protagoniste delle rivoluzioni liberali
decisero che doveva essere il loro nuovo Stato
in prima persona, e attraverso un proprio

" personale, ad occuparsi dell'istruzione. Allo

scopo precipuo non gia di assicurare la
trasmissione e la diffusione del sapere (c'era

-anche questo ovviamente, ma non era

I'essenziale), bensi di formare i cittadini dei
tempi nuovi. Di formare le loro coscienze e
con esse quindi lo spirito pubblico del Paese:
promuovendo un minimo di autonomia
individuale per-tutti con I'insegnare a
leggere, scrivere e far di conto; e per i giovani
della futura classe dirigente avvalendosi
dello strumento reputato il pit1 adatto a
inculcare i valori della «¢ivilta moderna» che
quelle élite intendevano rappresentare.
gontinua a pagina 6
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L’abbandono della scuola

Dagli anni 80 la politica ha abdicato

e ha lasciato sempre piu agli esperti

i poteri dei ministri, cancellando

nei programmi ogni valenza formativa

SEGUE DALLA PRIMA

Vale a dire un’educazione di tipo laico-
umanistico con fortissime radici nella clas-
sicita, sia pure allargata a un consistente nu-
cleo di sapere scientifico. Da questa decisio-
ne tutta politica é nata la nostra scuola: non
a caso, sono i Paesi di tradizione cattolica
quelli dove ancora oggi si registrala stataliz-
zazione pilt plena e 1deologlcamente con-
vinta di tutti i gradi dell'istruzione.

E superfluo chiedersi se tutto cio sia stato
un bene o un male. Le cose non potevano
che andare cosi. E assai pit1 importante, cre-
do, essere consapevoli che nella specifica
realta storica dell'ltalia otto-novecentesca
guella scelta si ¢ mostrata quanto mai pa-
gante. Sul medio-lungo periodo, infatti, es-
sa € servita a formare una coscienza del-
l'identita nazionale sufficientemente am-
pia, a dare vita a una classe dirigente piu o
meno culturalmente omogenea, nonché a
costituire un ethos dell'appartenenza statale
e dei suoi obblighi capace di mettere qual-
che radice. Ma non solo, se si pensa che un
Paese inizialmente sommerso dall'analfabe-

tismo e dalla poverta delle attrezzature, qua-
le era il nostro, riusci in un secolo a raggiun-
gere traguardi non proprio spregevoli anche
da un punto di vista strettamente culturale e
nell'ambito della ricerca scientifica.

Tutto cid, ripeto — dalla nascita dello Sta-
to italiano fino a un dipresso al 1960 — & ac-
caduto per Fimpulso e sotto la direzione del-
la politica. Rappresentata istituzionalmente
da un ministro con il pieno potere di decide-
re Yarticolazione dei vari ordini di studio e,
salvo che per Yuniversita, di stabilirne i pro-
gramrm di fissare 1 requisiti necessari per
potervi insegnare nonché di organizzare le
modalita per accertare i medesimi requisiti;
dotato infine del potere disciplinare e di
controllo su tutto I'insieme attraverso la rete
dei provveditorati a lui facenti capo. Se qual-
cuno pensa che tale ministro fosse una spe-
cie di khan tartaro, sbaglia. Nell'eta liberale e
poi nella democrazia repubblicana & stato
semplicemente un ministro che come tutti i
ministri traeva il proprio potere da una mag-
gioranza elettorale e rispondeva politica-
mente al Parlamento di cio che faceva.

E questo edificio che ha iniziato a sbricio-
larsi negli anni Sessanta-Settanta per poi



scomparire del tutto nel nuovo millennio. In
ragione di una causa semplice e insieme
complessissima: I'irruzione nel nostro Pae-
se della democrazia di massa. Destinata in
questo casoa prendere due forme. Da un la-

to I'esplosione di un fortissimo investimen-
to collettivo, tanto ideologico che simboli-
co, sull'ambito dell'istruzione: con l'erom-
pere di un esteso e profondo desiderio di
ascesa sociale (vedi I'impennata delle iscri-
zioni scolastiche o «le 150 ore»), con il so-
gno egualitario che sempre é alimentato
dalla democrazia (vedi parole d'ordine come
il «6 politico», il no alla «selezione» o alla
«scuola di classe» ecc.), infine con le aule
divenute culla di una fraternita giovanile po-
tenzialmente ostile a ogni autorita, vogliosa
di essere «libera» e di «contare». Dall’altro
lato, I'irrompente democrazia di massa pre-
se la forma di un’inedita mobilitazione poli-
tica di larghi settori di ceto medio, nel no-
stro caso i docenti della scuola pubblica. Dei
quali la parte migliore (e minore) si mosse
alla ricerca di un riconoscimento di ruolo e
di gratificazioni professionali nuove in ar-
monia con i dettami culturali dei tempi; la
parte maggiore, invece, conscia dei possibili
vantaggi offerti dalla situazione creatasi, si
limito a essere supinamente consenziente.
Tutti furono in realta lo strumento del solo
potere che da i in poi avrebbe dominato la
scuola italiana: il sindacato.

A partire comunque dalla meta dei Ses-
santa, in ognuno di questi modi la scuola e
listruzione divennero per anni e anni il luo-
go del pil1 aspro e violento conflitto sociale,
perfino la palestra per ambigui esercizi di
sapore eversivo. Per la politica dunque un
terreno minato: di cui essa comincio ad ave-
re paura, sempre pit paura. L'incubo di ogni
governo, e in specie di ogni ministro con se-
de aviale Trastevere, divenne quello di avere
scuole e universita occupate e studenti e

professori in piazza: con esiti sempre incerti
e spesso drammatici. Unico risultato per lui
certo 'impopolarita.

Fu cosi che alla lunga comincio a profilar-
si la svolta. La politica decise che era meglio
sgomberare il campo. Nella grande crisi del-
la politica che a partire dagli anni Ottanta ha
annunciato e poi accompagnato massiccia-
mente la globalizzazione — con la conse-
guente ritirata della politica stessa e dello
Stato dalla societa — Uistruzione é stata la
prima trincea ad essere abbandonata. La
prima non a caso. L'abbandono segnalava
che stavano ormai venendo meno partiti e
culture politiche nutrite di idee e di valori
forti. In grado di esprimere in qualche mo-
do un progetto complessivo di societa, di
credere realmente in un tale progetto, e su
tale base addirittura di assumersi il compito
di trasfonderne il senso nella formazione
delle nuove generazioni, dirigendo conte-
nuti e modi di questa attraverso la scuola.
Tutto cio doveva or-
mai essere conside-
rato impossibile.

Specialmente in
Italia, dove in quel fi-

ne secolo gli attori

politici e la sfera

stessa della politica

erano sottoposti a

un massiccio pro-

cesso di delegittima-

zione che si sarebbe

sempre pili accen-

tuato. E dove gli ef-

fetti dell’avanzata

della modernita —

quella modernita ca-

pace per sua natura

di «sciogliere tutto

¢io che é solidoy, se-

condo la profezia di

Marx — erano resi

ancor pill dirompen-

ti dal non trovare al-

cun ostacolo in una societa dallantico carat-
tere «gelatinoso», priva di una radicata tra-
dizione cultural-nazionale sul modello fran-
cese della quale le istituzioni si
considerassero tutrici.

Priva di qualunque fiducia non solo nelle
proprie capacita direttive, ma anche nel sen-
so storico che poteva ancora avere una tale
direzione, la politica italiana da allora in poi
ha abbandonato dunque la scuola. Lo ha fat-
to consegnandone velocemente e progressi-
vamente tutti gli spazi a due «dispositivi»,
che poi non erano che altrettanti feticci del-
la modernita: la «tecnica» e I'«autonomia».

La tecnica nelle sue piu varie forme e dc-
cezioni: dal vastissimo campionario delle
prescrizioni circa le modalita presunte
«scientifiche» d’insegnamento e di accerta-
mento dei risultati degli studenti, alle pro-
cedure di reclutamento e di selezione del
personale sempre piil dominate dall'imper-
sonalita efficientistica del questionario, del
test, ovvero da sistemi preformati di autova-
lutazione, per finire con la panoplia di stru-
mentazione telematica (lavagne elettroni-
che, computer, e quant’altro) somministra-
ta in dosi tanto massicce quanto dagli esiti
didatticamente e culturalmente quasi sem-
pre nulli.

Dallaltro canto 'autonomia: da quella de-
gli insegnanti a quella degli istituti. La quale
autonomia, al di 1a delle virtuose chiacchie-
re democratiche, in realta ha corrisposto a
null’altro che al desiderio da parte del cen-
tro politico-ministeriale di spogliarsi —
complice il pil1 sciagurato dei regionalismi
— di ogni responsabilita, in certa misura

perfino finanziaria,
riguardo l'intero in-
sieme dell'istruzio-
ne. Che cosi ne ¢
uscito inevitabil-
mente frantumato,
segmentato per li-
nee di divisione geo-
grafica e sociale
nonché di capacita
economiche, dram-
maticamente diviso
fraNord e Sud, in ba-
lia delle piui casuali e
incontrollate capaci-



ta (o incapacita) di
guesto o di quello.
Privata della bussola
di una direzione po-
litica unitaria la no-
stra scuola si presen-
ta oggi, cosi, come
una mirabile accoz-
zaglia di progetti,
iniziative, corsi, attivita, offerte formative
che con i pili vari obiettivi spaziano sui pill
vari ambiti.

A logico completamento del tutto, la so-
stanziale abdicazione della politica pure in
merito alla stesura dei programmi, lasciati
da tempo alla pressoché unica responsabili-
ta «tecnica» di un manipolo di «esperti»,
assertori ovviamente del carattere esclusiva-
mente «scientifico» delle proprie scelte. Le
quali, inutile dirlo, neutrali perd non lo so-
no per niente. In realta, infatti, il nucleo del-
le materie non scientifiche che oggi si inse-
gnano nelle nostre scuole é stato radical-
mente depurato di qualsivoglia narrazione

connessa non dico a una «tradizione», ma
assai spesso neppure a un canone o a un
percorso di tipo «nazionale» e caso mai
«occidentale». Cosi come € stata cancellata
da quei programmi ogni potenziale valenza
eticamente o spiritualmente formativa che
non sia ispirata al politicamente corretto
dominante e al pil1 vacuo cosmopolitismo.
Dovunque, poi, una ingenua tendenza a for-
malizzare secondo stereotipi dal sapore
strutturalista, e 'allusione. velleitariamente
colta. Questo ¢ Vorientamento prevalente
della scuola italiana attuale, ormai intera-
mente nelle mani degli «esperti». I tentativi
in direzione timidamente contraria osati da
qualche ministro della Destra ha costituito
una minuscola eccezione: che ha conferma-
to la regola ma non ha cambiato realmente
nulla.

Alla fine, la cancellazione dell'aggettivo
«pubblica» apposto al sostantivo «istruzio-
ne» — che fino a qualche tempo fa, ma ora
non piu, caratterizzava la denominazione
ufficiale del dicastero preposto per 'appun-
to a quellambito — sirivela l'adeguata espli-
citazione lessicale del congedo della politica
dall'istruzione stessa.

E in tale congedo che sta il cuore autenti-
co della crisi della scuola italiana (simile ma
non eguale a quella di molti altri sistemi
scolastici dell'area euro-occidentale). Esso
ha voluto dire la perdita di qualsiasi orizzon-
te generale, la rinuncia a rendere l'istruzio-
ne il momento centrale della riproduzione
sociale in senso alto, al tentativo — si pu®
immaginare quanto temerario: ma forse
proprio per questo degno di essere perse-
guito — di fare di essa la matrice del caratte-
re e della personalita. La scuola attuale, in-
vece, & sempre pili giudicata insignificante a
cominciare dai suoi stessi alunni e dai loro
genitori, perché essa per prima, illudendosi
di guadagnarne chissa quale libertd, ha ri-

- nunciato al suo massimo significato, ha ac-

cettato il proprio declassamento a una di-
mensione puramente tecnico-operativa,
quando va bene a dispensatrice di saperi an-
ziché di cultura. Ha acconsentito, sta accon-
sentendo, alla tendenziale sostituzione di
un docente con un computer. Mentre or-
mai, quasi come in un fatale gioco di spec-
chi, la'politica partecipa pur essa a questo
inabissamento nel negativo: con il vicepre-
sidente del Senato e presidente del Consi-
glio in pectore in caso di vittoria grillina,
F'onorevole Di Maio, il quale, riferiscono le
cronache, tra uno «spiano» e uno «spiasse-
ro» si affanna a indovinare come diavoio
faccia la terza persona plurale del congiunti-
vo presente del verbo «spiare», ma non ci
riesce nemmeno al terzo tentativo.

Ernesto Galli delia Loggia
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